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Resumen:

Objetivo. Este articulo de reflexién tedrica se interesa en establecer un didlogo de frontera entre las perspectivas desarrollistas de
la teorfa de Bergson y la teorfa sociocultural de Vygotsky para reconocer aproximaciones y distanciamientos. Método. Este
estudio de corte cualitativo documental estd orientado por resefias analiticas y matrices de comparacion de ambas perspectivas
tedricas: Resultados. Se contrasta la nocién evolutiva de cambio en la teorfa de Bergson y Vygotsky. La nocién de desarrollo que
subyace a ambas perspectivas y sus referentes metodoldgicas. Discusién. La discusién enmarca el didlogo de los dos autores con el
CSC para reconocer las potencialidades de su planteamiento acerca del cambio en el desarrollo a partir de las negociaciones con
los otros y con un enfoque que recupera la importancia de los procesos de significacién e integra ambos autores de forma creativa
y novedosa.

Palabras clave: Desarrollo, teorias socioculturales, fenomenologfa, metodologia.

Abstract:

Objetive. This theoretical reflection article is interested in establishing a border dialogue between the developmentalist perspectives
of Bergson's theory and Vygotsky's sociocultural theory in order to recognize approximations and distancing. Method.
This qualitative documentary study is guided by analytical reviews and comparison matrices of both theoretical perspectives.
Results.The evolutionary notion of change in Bergson's and Vygotsky's theory is contrasted. The notion of development
underlying both perspectives and their methodological references. Discussion. The discussion frames the dialogue of the two
authors with the CSC to recognize the potentialities of their approach to developmental change based on negotiations with
others and with an approach that recovers the importance of meaning processes and integrates both authors in a creative and
novel way.

Keywords: development, sociocultural theories, philosophy, methodology.

Resumo:

Objetivo. Este artigo de reflexdo tedrica estd interessado em estabelecer um didlogo de fronteira entre as perspectivas de
desenvolvimento de Bergson ¢ Vygotsky, a fim de reconhecer aproximagdes e distanciamentos. Método. Este estudo
documental qualitativo ¢ orientado por revisdes analiticas ¢ matrizes de comparagio de ambas as perspectivas tedricas:
Resultados. A nogio evolutiva do desenvolvimento na teoria de Bergson ¢ na teoria de Vygotsky ¢ contrastada. A nogio
mudanga subjacente a ambas as perspectivas. Os referentes metodoldgicos. Discussdo. A discussao enquadra o didlogo dos dois
autores com o CSC a fim de reconhecer o potencial de sua abordagem da mudanga no desenvolvimento com base em
negociagdes com os outros e com uma abordagem que recupera a importancia dos processos de significado para integrar os dois
autores de forma criativa e inovadora.

Palavr as-chave: desenvolvimento, teorias socioculturais, filosofia, metodologia.
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Introduccién

Los planteamientos de Bergson y Vygotsky sostienen duras criticas contra el mecanicismo y algunas formas
del proceder cientifico al mismo tiempo que demuestran interés por la novedad, la evolucién y la interacciéon
social, lo que lleva a pensar en matrices comunes en su pensamiento. Sin embargo, es frecuente encontrar
reflexiones y estudios desde la lgica de Bergson que no atienden a estos temas sino que por ejemplo se
concentran en los aportes a los procesos sensoriales y la influencia de sus planteamientos en otras corrientes de
pensamiento, (De Freitas y Ferrara, 2015; Ruiz y Andrade, 2021; Khandker, 2013) la creacién y composicién
musical (Lucas y Lignelli, 2017), aportes para la cultura organizacional y al evolucionismo (Durie, 2002;
Linstead y Mullarkey, 2003 ), las imdgenes poéticas en el flujo de la conciencia (Hass, 2005) y las acciones que
se anticipan a la accién (Shotter, 2005); la educacién de los nifios en primera infancia (Boulanger, 2018); la
nocién de emergencia en la psicologia (Sawyer, 2002) y la libertad (Laurenti, 2008).

De igual manera, proliferan estudios de la nocién de Zona de Desarrollo Préximo en Vygotsky (Margolis,
2020; Clara, 2017; Parviz y Somayyeh, 2012; Rodriguez, 2015), pero es poco conocida la concepcién de
desarrollo psicoldgico y sus supuestos metodoldgicos, en parte por la traduccidn tardia de las obras de este
autor. Como indican, Veraksa y Sheridan (2021), la primera traduccién al inglés de Pensamiento y Lenguaje
con proélogo de Jean Piaget se conocié s6lo hasta 1962. Entretanto, los mismos autores plantean que hasta el
afio de 1987 se tradujeron otras y a la fecha ain hay manuscritos sin publicar y traducir. Por lo anterior, cobra
vigencia la presentacién en detalle de sus postulados y la consideracién de afinidades teéricas con Bergson.

En este articulo, la nocién de desarrollo se orienta por los didlogos posibles entre los postulados tedricos de
Bergson y Vygotsky. Nos interesa Bergson dado que el autor tiene una perspectiva del desarrollo y a su vez hace
una aproximacién fenomenoldgica al humor. De igual forma, los lineamientos de Vygotsky permiten ubicar
planteamientos del desarrollo en una perspectiva sociocultural y del desarrollo de los Procesos Psicolégicos
Superiores (PPS). Entonces, revisamos las plataformas conceptuales y metodolégicas del cambio en el
desarrollo en ambas teorfas para establecer relaciones y distanciamientos.

La concepcién de desarrollo en Bergson

La perspectiva del desarrollo en Bergson (1927) estd descrita en su libro La Evolucién Creadora. En esta obra
se sostiene una vision del desarrollo intimamente ligada con la idea del movimiento continuo de la vida, en
sus propias palabras “existir remite necesariamente al cambio de un estado a otro, el cambio es fundamento de
nuestra existencia” (Bergson, 1927, p. 439) y por ello los sistemas vivos estén siempre en el proceso de devenir
(Valsiner, 2007).

Para Bergson (1927) el desarrollo plantea continuidad entre un impulso primario y las lineas diferenciadas
derivadas de este para dar origen a diferentes especies, dado que “la vida no puede progresar mds que por
intermedio de los seres vivos que son sus depositarios” (Bergson, 1927, p. 637). Sin embargo, este impulso
no constituye un principio organizador en el sentido de moldear y forjar nuevas lineas, sino en el sentido de
orientarse por una tendencia de creacién continua para todos los organismos. Asimismo, Bergson sugiere que
esta continuidad es un elemento fundamental de la evolucién y la conecta con la nocidn de adaptacién que se
traduce en la creacién de rutas de desarrollo o tendencias a partir del impulso primario. Al respecto Valsiner
(2007) sugiere que esta tendencia a la novedad promueve la adaptacién creativa que se traduce en formas
organizacionales que van mds alld de “encajarse con” el estado presente de las condiciones sobrevivientes y se
asientan en enfrentar desafios futuros.

La continuidad en Bergson (1927) se expresa en patrones comunes en los organismos a manera de
vestigios de este impulso original y se destacan de estos vestigios las acciones conscientes. La conciencia y
la inconsciencia son sélo dos etiquetas que se pueden dar a los organismos debido a que la conciencia estd
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presente tanto en los organismos unicelulares que expresan conciencia cuando se puede mover libremente
hasta los organismos superiores en los que se encuentra un sistema sensorio motor que les permite seleccionar
su alimento. Entonces, la continuidad se refiere al cambio en el desarrollo a manera de patrones comunes que
son huellas de un impulso original.

Para Bergson (1927), ademds de la conciencia individual, hay una distincién entre inteligencia e instinto
cémo dos formas de conocimiento. En el instinto, el conocimiento se relaciona con la materialidad misma,
con objetos determinados, mientras que la inteligencia no es mas que una potencia para referir un objeto o
sus partes, al mismo tiempo que busca obtener conclusiones a partir de premisas. De esta manera, el cambio
en el desarrollo se puede traducir en conocimientos de naturaleza instintiva y no de naturaleza intelectual e
hipotética.

El desarrollo no ocurre de la mano de la inteligencia debido a que “la inteligencia no se representa
claramente més que lo discontinuo” (Bergson, 1927, p. 572) y a la vez, se concentra en la inmovilidad
como si fuera una realidad para representar de tal manera que al concentrarse en la estabilidad puede trazar
hipétesis y acciones con fines pricticos. La accién de la inteligencia promueve acciones creativas de los
seres humanos cuando materializan o se fabrican objetos. Bergson insiste que los objetos o productos de
las acciones inteligentes no siempre son perfectos o adecuados debido a que “la fuerza que evoluciona a
través del mundo organizado es una fuerza limitada, que siempre trata de sobrepasarse a si misma y siempre
permanece inadecuada a la obra que tiende a producir” (1927, p. 547), es decir, que la inteligencia no puede
anticipar plenamente las acciones o planificarlas, solo puede concretar acciones que son esbozos de futuro.
La inteligencia, por otro lado, se sirve del lenguaje constituido por signos que no designan un mismo objeto,
sino que pueden desplazar su significado, por esto el ser humano es capaz no solo de designar los objetos sino
también de generar ideas (Padilla, 2017).

Desde la légica de Bergson (1927) el individuo en desarrollo no estd aislado, sus acciones ocurren en
sociedad, ¢ implican empresas comunes, asociacién con “otras inteligencias” (1927, p.574) a través de signos
comunes tanto a los humanos como a los animales. En este sentido, la interaccién con los otros ocurre gracias
al lenguaje que se adapta a las necesidades de la vida comun. Sin embargo, Bergson (1927) deja claro que el
ser humano estd inmerso en la sociedad, pero esta sociedad no lo define ni lo determina. De igual manera, asi
como la sociedad no delinea a los individuos tampoco es posible conocer la realidad de los otros, debido a la
mediacién del lenguaje que permite describir rasgos o caracteristicas de los otros, pero no pueden dar cuenta
de la realidad total del otro ni de su esencia “El interior por definicidn, no puede expresarse con simbolos,
pues es inconmensurable” (Bergson, 1903/2011, p. 10).

La apuesta metodoldgica de Bergson

La concepcién bergsoniana de la evolucién juega un papel protagénico en su propuesta metodoldgica,
debido a que la evolucién se aleja de ser una ruta mecanicista que refiere una adaptacién a circunstancias
sin una participacidon activa de los organismos; y también refiere a una evolucién que no sigue planes
preestablecidos. Por lo anterior, Bergson (1927) insiste en un analisis holistico de las particularidades de las
acciones individuales y asume el cardcter fenomenolégico e idiogréfico de los cambios individuales.

De Freitas y Ferrara (2015) argumentan que Bergson sigue una linea pragmdtica a partir de considerar
la fusién entre la metafisica y la ciencia en una apuesta metodolégica que denominé “Método Intuitivo” en
su obra Introduccion a la Metafisica. La intuicion bergsoniana se concibe como una manera de conocer el
mundo y no como una cualidad de la mente; también la intuicién da trénsito a comprender la irreversibilidad
del tiempo y el movimiento y deja de lado la tendencia racional de la inteligencia que busca atender a lo
discontinuo y a la estabilidad. Entonces, este método se enfoca en el proceso de “llegar a ser y no de ser” es
decir, que enfatiza en la temporalidad, el dureé de la experiencia y el flujo continuo de la vida. Asi, el cientifico
debe comprender que cualquier abstraccién que realice interrumpe el continuo flujo de la experiencia y que
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cualquier abstraccion corresponde al terreno de la inteligencia. En este sentido, el cientifico que se interesa en
el desarrollo debe tener presente que en el momento mismo que hace abstracciones de la realidad, entra en el
terreno de la inteligencia que ostenta una fascinacién por el razonamiento légico.

De esta manera, el estudio evolutivo del cambio no obedece a principios de causalidad y tampoco atiende
al determinismo como un proceder comun de la ciencia. El determinismo se sostiene bajo el supuesto que
las acciones de un organismo encuentran explicacién en el estado inmediatamente anterior y por ello ciertos
aspectos del presente son calculables en funcién del pasado inmediato. En palabras de Bergson (1927),
el determinismo no tiene sentido dado que los fendmenos evolutivos, propios de la vida, se alejan de la
posibilidad de un tratamiento matemdtico porque el momento actual no condensa la historia anterior de un
organismo. Adicionalmente, cuestiona la orientacién del cientifico hacia la medicién debido a que la ciencia
descansa sobre la idea errdnea que el tiempo no actta sobre los objetos, y plantea entonces supuestos de
regularidad, cuando en realidad “no conocemos nunca las posiciones respectivas de los verdaderos elementos
de la materia” (Bergson, 1927, p. 726) y no podemos tener acceso a lo que sucede a un organismo o a un objeto
por su caracter de flujo continuo, asi, todo tiempo o cantidad atribuido a un objeto en abstracto no es sino
un numero de simultaneidades o correspondencias.

Bergson (1927, 1903/2011) compara el método cientifico con el intuitivo a través de la metdfora del
cinematdgrafo para cuestionar la tendencia de la ciencia hacia la medicion. Para el autor, el cientifico se enfoca
en el momento presente como si fuera una fotografia instantdnea sin considerar las caracteristicas esenciales y
las totalidades inherentes a los organismos (Quick, 2017). Asi, el cientifico no ve més que fases que se suceden
otras fases, formas que reemplazan a otras formas; se contenta con una descripcion cualitativa de los objetos,
que asimila a los seres organizados.

En lineas generales, asumir la metodologia bergsoniana equivale a atender el flujo evolutivo de la vida
e implica tareas como reconocer un patrén comun o impulso vital original que promueve direcciones
divergentes, es decir, debe atender a la complejidad. Reconocer la importancia de los antecedentes y la historia
en cada una de las situaciones que son objeto de andlisis y que permiten la evolucién de diferentes tendencias
disociadas de este impulso original. Entonces, el método sugerido por Bergson es afin con los propdsitos de
los cientificos del desarrollo dado que se concentra en el cambio para describir y observar la particularidad
de la experiencia interna de cada individuo (Bergson, 1992). En este sentido, la metodologia que sugiere el
autor va de la mano de la emergencia de estados en relacién con los otros en un continuo flujo que “no tiene
un principio o un final bien marcados” (Bergson, 1992, p. 302). Asimismo, la propuesta bergsoniana en su
método se concentra en la realidad interior reconocida por la conciencia y susceptible de ser interpretada para
comprender el cardcter tnico de las experiencias humanas.

Marsico y Varzi (2016) al respecto de la consideracion del método en Bergson centrado en el continuo
flujo de la experiencia, indican que la manera de proceder metodolégica plantea desafios a los interesados en
el campo del desarrollo dado que deben capturar tanto aspectos ciertos como inciertos y tener apertura a un
futuro que se construye en la singularidad de la trayectoria pasado- presente. Sin embargo, es de anotar que
Bergson (1927) indica aspectos de su método, pero no sugiere aspectos instrumentales que llevan a seguir
pasos o procedimientos especificos para dar cuenta del desarrollo.

La nocién del desarrollo de Bergson imprime un sello distintivo a su perspectiva de la evolucién y es
necesario reconocer este sello en Vygotsky.

La concepcién de desarrollo en Vygotsky

Ahora bien, responder a la misma pregunta sobre la nocién del desarrollo en Vygotsky, lleva ala precisién que
hace este autor para la concepcién del desarrollo y simultineamente para el objeto de estudio de la Psicologia.
Vygotsky plantea:
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El concepto de desarrollo de las funciones psiquicas superiores y el objeto de nuestro estudio abarcan dos
grupos de fendmenos que a primera vista parecen completamente heterogéneos, pero que de hecho son dos
ramas fundamentales, dos causes de desarrollo de las formas superiores de conducta que jamas se funden
entre si, aunque estin indisolublemente unidas. Se trata, en primer lugar, de procesos de dominios externos
del desarrollo cultural y del pensamiento: el lenguaje, la escritura, el célculo, el dibujo; y segundo, de los
procesos de desarrollo de las funciones psiquicas superiores especiales ... tanto unos, como otros, tomados en
conjunto, forman lo que calificamos convencionalmente como procesos de desarrollo de las formas superiores
de conducta del nifio. (Vygotsky, 2012, p. 29).

A partir de lo anterior, el desarrollo desde la lente vygotskyana atiende a un proceso de cambio que vincula
el legado que la cultura provee e incluye, al mismo tiempo, el cambio de los Procesos Psicolégicos Superiores
(PPS).

Por otra parte, Vygotsky (2012) propone que el desarrollo de los PPS se expresa en dos lineas diferenciadas:
linea Natural y linea Cultural. Lalinea natural se circunscribe a Procesos Psicoldgicos Elementales tales como:
percepcidn, atencidén, memoria o aprendizajes condicionados que implican la adaptacién del individuo y
en los que intervienen mecanismos de maduracién bioldgica y crecimiento que se conectan con la herencia
filogenética. Por otra parte, la linea cultural es la que permite la constitucién de PPS que se fundamentan en
la dimensidn social y que dan paso a procesos de apropiacién y dominio de los artefactos culturales propio
de cada contexto especifico. Es en esta linea donde se encuentran los vinculos histéricos que trazan huellas
desde el hombre primitivo al hombre contempordneo. En tanto, en la filogénesis las dos lineas se diferencian
claramente, mientras que en la ontogénesis se fusionan como una sintesis global.

De esta manera, el desarrollo de los nifios se corresponde con una fusién de ambas lineas con las huellas de
la cultura de origen y las modificaciones en el sistema de conducta. En palabras de Vygotsky “en el proceso
de desarrollo histérico, el hombre social modifica los modos y procedimientos de su conducta, transforma
sus inclinaciones naturales y funciones, elabora y crea nuevas formas de comportamiento especificamente
culturales” (Vygotsky, 2012, p. 34). Al respecto, Perinat indica que para Vygotsky la relacién entre el legado
cultural y los PPS ocurre en una “dialéctica objetiva del desarrollo que estriba en un proceso de aparicion
sucesiva de formaciones nuevas sobre la base primaria original y que cualitativamente no pueden reducirse a
ella” (Perinat, 2012, p.48).

Vygotsky (2012,2018) plantea que lo que cambia son los PPS a partir de la integracién de aspectos propios
del desarrollo orgénico y la cultura. De esta manera, se puede sefalar la tesis central de esta perspectiva: los
PPS tienen un origen histérico y social. Lo histérico remite a PPS producto de cambios en las modalidades
de funcionamiento que surgen de actividades compartidas con los otros y lo social se traduce en acciones
culturalmente organizadas que permiten el aprendizaje social e involucran cambios en la estructura.

El desarrollo de los PPS se relaciona con la nocién de estructura vygotskyana en dos sentidos diferenciados:
estructuras en el sentido funcional como resultado de un proceso de organizacién interna de formas complejas
de comportamiento propias de la historia del desarrollo cultural y; estructuras en el sentido de maduracién
bioldgica que se constituyen en punto de partida de un proceso de cambio de formas iniciales a formas nuevas
de comportamiento. Por lo tanto, esta teoria expresa una concepcién bidireccional del desarrollo de los PPS
y destaca la capacidad del sujeto para regular su accidn a partir del control voluntario y le permite superar
la dependencia del entorno. Entonces, el ¢jercicio reiterado en la ejecucion de los PPS crea una regulacién
progresiva que compromete, una vez consolidada, la menor actividad consciente a partir de procesos de
internalizacién (Wertsch, 1993). Ademds, como lo indica este autor, los procesos de internalizacion de
précticas sociales especificas suponen transiciones genéticas de los PPS en el dominio socio — cultural como la
discriminacién de Procesos Psicoldgicos Rudimentarios y Procesos Psicoldgicos Avanzados (Wertsch, 1993).

El proceso de internalizacién desde la perspectiva vygotskyana utiliza la ley de doble formacién” o “ley
genética general del desarrollo cultural”. Esta ley indica que todo PPS aparece dos veces: primero, a nivel
social (inter-psicoldgico), y mds tarde, a nivel individual (intra-psicolégico). Para que los PPS ocurran deben
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darse las siguientes caracteristicas planteadas por Wertsch (1998): “Las actividades externas se reconstruyen
internamente, lo que implica que un proceso interpersonal queda transformado en un proceso intrapersonal”
Los mecanismos reguladores constituidos en la vida social generan control y regulacién de la conducta
individual. Por tanto, la internalizacién es el resultado de una prolongada serie de sucesos evolutivos que
ocurren basados en la mediacién semidtica.

El método Vygotskyano

La observacién del cambio desde la perspectiva de desarrollo en Vygotsky (2012), es decir, el método
vygotskyano paraaccederalos PPS se denomina método genético. El método genético se interesa en el estudio
histérico que se traduce en el andlisis de los diferentes grados y formas de funciones superiores en el sistema de
conductade un individuo y se interesa en “el proceso de cambio durante la génesis, formacidn, transformacion
y constitucion de los PPS” (Sénchez- Rios y Reyes-Rojas, 2021, p. 113). Este método pone en evidencia al
desarrollo como un proceso de formacién compleja a las que subyace un cierto grado de madurez biolégica
en la estructura. Algunos postulados del método genético son:

Interés en el genotipo y no en el fenotipo

Es comtn que los psicélogos se concentren en la descripcién de las acciones individuales (fenotipos) y no
en las trayectorias del proceso que da cuenta de su origen y transformacién (genotipos). Asi, el psicélogo del
desarrollo al atender al genotipo se interesa por el proceso de configuracién de un nuevo conocimiento que
se explica por qué “el aprendizaje de toda operacién es el resultado de un proceso de desarrollo promovido
por leyes genéticas internas” (Vygotsky, 2012, p. 155), y es alli donde el psicélogo debe fijar su mirada para
reconocer el desarrollo como un proceso y no como un resultado final. Es importante sefialar que Vygotsky
no estd en contra de las descripciones fenotipicas, sino que su preocupacién va més alld para senalar que el
problema se deriva en fijarse tnicamente en el fenotipo y desconocer los procesos de configuracién de nuevos
conocimientos como producto del desarrollo de los PPS.

Enfasis en la explicacién vs descripcion

Si se parte de la premisa del desarrollo de los PPS como un proceso cambiante, de apropiacion de contenidos
culturales, el método debe explicar como ocurre en la trayectoria del desarrollo de un nifio el proceso
de cambio, como interioriza estos contenidos y como se dan procesos de mediacién marcados por los
significados. La significacién en Vygotsky se establece por su propia naturaleza y funcién en signos, es
decir “estimulos artificialmente creados, destinados a influir en la conducta y formar nuevas conexiones
condicionadas en el cerebro humano” (Vygotsky, 2012, p.85). Entretanto el psicélogo del desarrollo estd
llamado a reconocer estos procesos de significacién semiética que son propios de cada nifio, a concentrarse
en lo idiosincratico y en la riqueza que se deriva de la variabilidad individual y asi enfocarse en la riqueza
que se deriva de la relacién del individuo con su contexto cultural préximo. En palabras de Vygotsky “la
relacién del nifio con la cultura implica el enriquecimiento progresivo de su manera de conocer el mundo,
una reorganizacion y apropiacién que cambia el curso de su desarrollo” (Vygotsky, 2012, p. 309).
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Problema de la conducta fosilizada

Usualmente los psicélogos se concentran en el resultado final de las acciones individuales que se traduce en la
manera eficiente de resolver una tareay esto para Vygotsky (2012) equivale a observar un fésil que es lo menos
interesante en el proceso de desarrollo de un PPS. Asi, hace una invitacién a que el interés del psicélogo del
desarrollo se concentre en los momentos que permiten lograr este proceso final al igual que en los avances
y las maneras particulares para resolver un problema. Entonces, el reto del psicélogo del desarrollo estd en
reconocer el cambio cualitativo y atender a un proceso que incluye rupturas, continuidades y virajes y que por
lo tanto se aleja de una secuencia lineal.

Para cada situacion no hay una sino multiples respuestas

El estudio del desarrollo debe concentrarse en las multiples elecciones que se hacen y las diferentes
transformaciones de los significados marcados por el uso de signos. Lo anterior imprime un derrotero en
las acciones del psicélogo del desarrollo para orientar su mirada hacia las diferentes estrategias que utilizan
los individuos y abandonar la comparacién con estindares como una directriz que recupera la riqueza de las
acciones individuales.

Método

El método que orientd el estudio fue de corte cualitativo documental a partir de documentos tedricos. El
procedimiento incluyd: elaboracién de resefias analiticas en las que se identificé la nocién de desarrollo y la
propuesta metodoldgica en la perspectiva sociocultural de Vygotsky y la de Bergson en las obras consultadas.
Posteriormente se realizaron matrices de comparacion entre los dos autores para el establecer aproximaciones
y distanciamientos entre la teorfa sociocultural y la teoria bergsoniana. Finalmente, como sintesis para
la discusion presentamos desde la perspectiva del Constructivismo Semidtico cultural, el didlogo con las
posturas tedricas de ambos autores para integrarlas de forma creativa y novedosa.

Resultados

Didlogo del CSC con las teorias socioculturales y Bergson

La revisién etimolégica de la nocién de desarrollo en espafiol remite a cuatro acepciones diferenciadas (Tabla
1), la primera acepcidn estd referida a la accién de desarrollar o desarrollarse, es decir, aumentar o reforzar algo
de orden fisico, intelectual o moral; la segunda vincula el mejoramiento de las condiciones de vida previstas
en el campo de la economia; mientras que las dos ultimas acepciones hacen referencia a relaciones mecanicas
entre objetos. Asi, los dos primeros sentidos obligan a pensar el desarrollo desde la perspectiva del cambio y
desde los axiomas que sustentan la transformacién en la Ciencia del Desarrollo.
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TABLA 1
Definicion de la palabra desarrollo en espariol e inglés.

Acepciones de la palabra desarrollo

Espaitol Portugués

El Diccionario de la Real académica Espafiola El Diccionario de portugués Aurélio (2014) define

(2014) define desarrollo asi: siete acepeiones de la nocion de desenvolvimiento.
Realizamos una reorganizacion de la presentacion
de las acepeiones por su relevancia para la

El desarrollo como accidn y efecto de desarrollar o . .
psicologia del Desarrollo.

desarrollarse (1)

Crecimiento  de  los  atnbutes  individuales
evolucion de una cconomia hacia mejores niveles  (psicoldgicos, morales, intelectuales): desarrollo
de vida (2); de un talento (1)

Aceidn de crecer para ser mgjor, progreso (2).

La relacion entre el plato y el pifidn de la bicicleta, Accién de componer o elaborar, de crear algo
gue determina el espacio que se gana con cada nuevo; elaboracidn de un proyecto (3).
pedalada(3)

e ) ’ Accion o efecto de desenvolver, de crecer,
Relacion entre la potencia y la velocidad en las

; " . .. progreso, se tornar mayor, evolucién de una
marchas de la caja de cambios de un automovil, e

determinada por la disposicion de los engranajes(4) apeae ).
Aumento das caracteristicas relacionadas  al
cuerpo: crecimiento: desarrollo mental; desarrollo
de un drgano (5)

[Economia] crecimiente  que, siendo  social,
politico v econdmico, puede ser observado en un
pais, en una region, en una comunidad: plano de
desarrollo (6)

[Misica] Parte de un musical cuyo elemento mas
importante (temstico) es ejecutado en sus multiples

particularidades, detalles o posibilidades (7)

Fuente: Elaboracién propia.

En portugués la raiz etimoldgica de desenvolvimento se encuentra en desenvolver + mento con siete
acepciones, de las cuales las cinco primeras tienen un sustrato psicoldgico y biolégico como accién de crecer
o progreso que se torna mayor para la evolucién de una especie o accién de componer, elaborar o crear algo
nuevo. De igual manera, surge una definicién en el campo del desarrollo socioeconémico y, por tltimo, el
desarrollo expresa una etapa de una actividad en ejecucion. En esta lengua, seis de las siete acepciones vinculan
el axioma del cambio en el desarrollo.

Van Gheert (2003) adelanta la misma tarea en inglés, francés, alemdn y latin. Para este autor, en la
etimologfa de la nocién de desarrollo en estas lenguas se identifican tres tendencias: “despliegue” de algo
interno que en el transcurso del tiempo se desenvuelve y sale. Asi la nocién de despliegue se traduce en la
idea de un sistema con estructuras especificas y capacidades iniciales que se transforma por cambios sucesivos
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en estructuras relativamente permanentes con propiedades nuevas. “impulso vital” de cambio interno que
reconoce algun nivel de dependencia respecto al contexto y que no sugiere relaciones especificas entre el
contexto y los procesos de desarrollo; cambio progresivo de estructuras de conocimiento que contempla en
cada momento o etapa del desarrollo su estadio superior. Para Puche (2009) las nociones sustantivadas de
desarrollo transitan a acciones como “desenvolver”, “desenrollar”, “desdoblar” para precisar que un significado
implicito en esta nocién hace pensar en el desarrollo como algo que estd oculto/ envuelto/ enrollado/ doblado
y se manifiesta.

La revisién etimoldgica de la nocién de desarrollo es el punto de partida del didlogo entre las propuestas
tedricas de Bergson, Vygotsky y el CSC. La tendencia de impulso vital que sefiala Van Gheert (2003) se
encuentra en la nocién de desarrollo bergsoniana porque este autor reconoce el cambio como un proceso
interno, unico e irrepetible que tiene huellas de un impulso original que no se limita a ser una copia idéntica
de esta fuerza creadora, sino que da origen a organismos y formas complejas. Entretanto las tres tendencias de
Van Gheert (2003) cobran sentido en la perspectiva vygotskyana. La tendencia por la nocién de impulso vital
sevincula con laincidencia de lalinea cultural y natural en la génesis y transformacion de los PPS y la dialéctica
entre estas dos lineas para producir cambios en el sistema de conducta de cada individuo. La tendencia hacia
la nocién de cambio progresivo de estructuras de conocimiento se sostiene en Vygotsky para indicar que el
desarrollo es un proceso de aparicién sucesiva de nuevas configuraciones que se relacionan tanto con la linea
natural como con la cultural. La tendencia a referir el desarrollo como despliegue se sintoniza con la idea
vygotskyana que las acciones o comportamientos de un individuo se organizan en estructuras de complejidad
creciente que implican la relacidn de procesos interpsicoldgicos e intrapsicoldgicos.

Para las reflexiones tedrico-metodoldgicas del CSC, la nocién del cambio en el desarrollo emerge en la
relacién yo-otro-mundo. Para el yo — como persona en desarrollo- la relacién con el otro brinda multiples
oportunidades de significacién, en el que cada persona busca transformar activamente las expresiones del
otro ¢ intenta integrar al otro en su base afectivo-cognitiva personal y por regla general, al hacerlo consigue
transformarse a si mismo. Por lo tanto, este proceso dialdgico, el aspecto central de la nocién de desarrollo en
el CSC, atanie a esta dindmica del juego simboélico que se da para la preservacién y la transformacién, tanto
de la cultura personal, como de la cultura colectiva, en el que el otro constituye una oportunidad para que el
yo indague y sea cuestionado por la tradicién cultural. No obstante, la cultura personal — base de toda cultura
humana — es un proceso tinico, en el que cada persona crea activamente relaciones de sentido de apertura 'y
cierre alos diferentes contenidos que provee la cultura colectiva (Boesch, 1991; Gadamer, 1975/ 1993; Simio,
2010; 2012). Con esto, el CSC en psicologia da continuidad al andlisis dialdgico de las relaciones yo-otro-
mundo para la comprensién del desarrollo humano (Simao, 2010).

Ernest Boesch (1991) senala como la cultura cumple un papel canalizador de las direcciones de la accidén
simbdlica del sujeto en el campo de la accién cultural:

La cultura es un campo de accién, cuyos contenidos van desde objetos fabricados y utilizados por los seres humanos hasta
instituciones, ideas y mitos. Como campo de accidn, la cultura ofrece posibilidades, pero, en la misma medida, estipula
condiciones para la accién, circunscribe metas que pueden alcanzarse por ciertos medios, pero también establece limites para
las acciones correctas, posibles y desviadas. Como campo de accién, la cultura no sélo induce y controla la accién, sino que
es continuamente transformada por ella; por lo tanto, la cultura es tanto un proceso como una estructura. (Boesch, 1991,

pig. 29).

En esta definicidn, el campo de accién “cultura” abarca no sélo los contenidos materiales, sino también
los contenidos e ideaciones, que determinan, de manera importante, el significado de los aspectos materiales
del entorno. Para Boesch (1991), al igual que las leyes, las teorias cientificas, las creencias morales y los

gual q Yy y
juicios estéticos son contenidos con ideaciones que constituyen el campo cultural y se forman en él. En esta
perspectiva, los contenidos e ideaciones que integran la estructura procedimental de la cultura priman sobre
los contenidos materiales.

Aqui estd en juego la dindmica de la relacién: cultura personal v cultura colectiva, como propone Valsiner:

q jueg p y p
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Las dos nociones, cultura personal y cultura colectiva, son nociones "gemelas": representan procesos entre la persona y el
mundo social que estdn mutuamente vinculados por el proceso de internalizacidn/externalizacidn. Sin embargo, ambas
culturas tienen su especificidad: ambas son tnicas en la medida en que son transformaciones constructivas de la una ala otra.

(Valsiner, 2013, pag. 223)

Por lo tanto, la cita anterior indica que la cultura colectiva es un sistema semidtico de regulacion, en el que la
construccién y el uso de signos transforman el contexto del aquiy ahora del ser humano. Sin embargo, aunque
los seres humanos puedan distanciarse de un contexto dado en el que estdn culturalmente (semiéticamente)
inmersos, siguen siendo parte integral de ese mismo contexto. Por tanto, la proximidad y lejania de la situacién
concreta en la que se encuentra inmersa la persona es una caracteristica de la relacién sujeto-cultura (Valsiner,
2007).

La construccidén de la cultura personal, base de todo comportamiento humano, es un proceso propio de
cada persona, que teje activamente relaciones de significado entre aspectos de la semiesfera. En la cultura
personal existe un sistema de significaciones que encierra en si mismo una dindmica de oposiciones y
superaciones, para dar origen a nuevos significados. (Valsiner, 2013).

A partir de reflexiones sobre el origen social del pensamiento, Valsiner también propone un tercer nivel
en relacién con las culturas personales y colectivas que enmarcan la creatividad de estas dltimas, el de las
representaciones sociales, que:

Codifican el medio de una manera que especifica las instrucciones para la conducta esperada y los sentimientos sobre este
contacto esperado, por parte de uno mismo y de los demds. También permanecen en el sistema de internalizacién de la
persona, en diferentes capas de internalizacién. (Valsiner, 2013, pag. 223).

A partir de lo anterior, El CSC reconoce el desarrollo como un proceso de transformacién de los
significados, de naturaleza irreversible, dindmica y organizada en multiples niveles: Cultura personal; Cultura
Colectiva y Representaciones Sociales. La naturaleza irreversible y dindmica del desarrollo atiende a que
las acciones de la persona en desarrollo estdn en permanente intercambio con su ambiente para construir
su propio conocimiento del mundo dentro de una matriz personal del tiempo, temporalidad y en el plano
de la intersubjetividad. Asi, este conocimiento del mundo, y del otro y de si mismo, no es solo de cardcter
racional, sino que involucra procesos afectivos. Por lo tanto, el desarrollo se gesta en la mediacién semiética
que involucran equilibraciones progresivas y continuas con diferentes niveles de abstraccién, generalizaciéon
e integracion.

En este sentido, para Simio (2002, 2003, 2010, 2013, 2016), la investigacion y la reflexién sobre los
procesos intersubjetivos relativos al desarrollo sociocultural humano se centran en el papel que alli juegan
los procesos subjetivos individuales, que implican la mediacién social simbdlica, de ahi la gran importancia
de las relaciones intersubjetivas. Asi, detrds de este enfoque, hay un fuerte énfasis en la indisociabilidad v, al
mismo tiempo, la diferenciacién entre el yo y el otro, gracias a los procesos afectivo-cognitivos, pre- reflexivos
y reflexivos, que apoyan las relaciones entre ellos. Estos procesos permiten que el yo y los otros lleguen a
constituirse y desarrollarse como yoes mismos. Se trata de procesos intersubjetivos que emergen del espacio
sociocultural, y lo conforman, para permitir la reconstruccién continua del sujeto en didlogo con los demds,
incluyendo el didlogo polifénico entre los diversos "yoes" de si mismo.

Para el CSC, el cambio en el desarrollo se explica por los procesos de subjetivacion en la relacién dialégica
yo-otro-mundo. Asi, existe una relacién sistémica entre el sujeto y la subjetivacién que no se produce
repentinamente, sino que pasa a formar parte de la estructura psiquica interna que orienta las acciones.
Igualmente, el desarrollo incluye la produccién de sentidos que influyen ampliamente en la configuracién
personal y que se construyen en la relacidon con los otros a través de innumerables desdoblamientos y procesos
constantes de organizacién (Valsiner, 2007).

El desarrollo da trdnsito a trayectorias diferenciadas y en la que los individuos se constituyen en
constructores Unicos de sentido y que al mismo tiempo toman posicion en el curso de sus acciones. Por
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lo tanto, no se puede pensar en una organizacién a -priori que determine la situacién del sujeto sino una
representacion compleja de procesos y elementos que se definen al interior del mismo sujeto.

En el marco de la relacién yo-otro-mundo cada individuo es actor simbdlico de su realidad al atribuir al
mismo tiempo sentido a su relacién con el otro. En este proceso, el papel del otro es fundamental porque
emerge como figura afectivo-cognitiva que se nutre de diferentes expectativas en el encuentro con el otro y
en las que el individuo (yo) y el otro serdn partes diferenciadas de un sistema que mutuamente se define, o sea
la propia relacién entre ellos yo-otro es fundamental para la comprension de cualquier fenémeno que dice al
respecto de la relacién. De acuerdo con esta perspectiva los seres humanos son seres culturales por medio de
la accién simbdlica que se extiende en el espacio y en el tiempo a través de la relacion con el otro, con alguien
con quien se dialoga.

Boesch, autor cercano al CSC, presenta su nocién de desarrollo en el articulo El sonido del violin. Simao
(2010) plantea que Boesch traza una discusion acerca de la emergencia del simbolismo mediante la accidn del
sujeto en una relacién de tensidn y distension con los objetos culturales (el violin) en dos niveles: la filogénesis
del violin y la ontogénesis tanto del violin como del violinista en una relacién intima. Boesch (1993) indica
que el término ontogénesis en su sentido original refiere la idea de “vivir para ser” es decir que incluye la
potencialidad de llegar a ser en el futuro, por esto “un violin se torna realmente un violin apenas es tocado’, lo
que se traduce en que el violin deja de ser una potencialidad para ser un objeto en funcién de su significado, un
significado que se actualiza en la relacién con el individuo. Afin con esta idea de potencialidad, el aprendiz de
violin busca lo bello en su estado més préximo a la perfeccidn, entretanto jamas logra alcanzarlo. Lo anterior
visto desde una perspectiva del desarrollo implica que el desarrollo transforma al individuo y al mismo tiempo
transforma al violin, en la medida que el individuo, para este caso el violinista, se transforma para alcanzar el
ideal de belleza y maestria que el instrumento requiere; mientras que en la ontogénesis del violinista, él debe
pasar por un desafiante y penoso proceso que lo confronta con lo que desea hacer con el violin y con lo que
percibe que conseguira finalmente, es decir que lo confronta con la distancia entre su relacién presente con el
violin y de aquello que le gustaria ser y que tal vez nunca llegue a alcanzar.

Entonces, la relacién dialdgica violin-violinista incluye la tensién y organizacién permanente de sus
acciones para lograr acercarse tener la maestria que requiere un violinista. Josephs y Valsiner (2007) son
afines a los planteamientos de potencialidad al indicar que inmerso en la nocién de desarrollo subyace la
temporalidad en la que lo estable y lo que dura en “el presente” es una ficcién debido a que la realidad se
repliega y vuelve sobre si misma a través de un proceso de generacién y regeneracién activa. En otros términos,
desde la perspectiva del desarrollo un fenémeno nunca “es”, sino que siempre “puede ser” aun si parece ser
idéntico a si mismo a través del tiempo. Entonces los procesos de subjetivacién ocurren como una sintesis
entre experiencias del pasado y las posibilidades del futuro en un flujo continuo de experiencias, que estin en
permanente cambio y transformacién. El tiempo nunca “es”, sino que siempre “puede ser”.

Para nuestros propdsitos, Valsiner (1998) es uno de los pocos autores que desde la Psicologfa cultural hace
un puente entre las ideas de Bergson y Vygotsky y a la vez sugiere una invitacién para profundizar en éstas
dos matrices de pensamiento al indicar que el desarrollo refiere a un proceso que ocurre por la apropiacion
de significados que transforman dindmicamente al individuo y al entorno en un tiempo irreversible, desde la
perspectiva de Bergson. Por otra parte, Valsiner (1998, 2007) reconoce la relacién dindmica del sujeto con la
cultura a partir de la creacién permanente de signos que permean toda la existencia humana en el dominio
intra e interpsicoldgico desde la propuesta de Vygotsky. De esta manera, el trabajo de Valsiner nutre al CSC
y permite considerar el analisis de los axiomas que sostienen las teorfas del desarrollo.

Valsiner (2007) indica que las teorfas del desarrollo deben sostener axiomas evolutivos, que se resumen
en la expresién X se transforma en Y. En linea con lo anterior, es claro que la propuesta de Bergson (1927)
tiene como pilar este axioma en la medida en que plantea el desarrollo como un continuo flujo que da
origen a diferentes tendencias o lineas divergentes del impulso primario original, es decir que la perspectiva
bergsoniana tiene una mirada preferente hacia la transformacién de un estado primario evolutivo a otro.
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Igualmente, en este continuo flujo la vida interior deriva en una permanente creacion de acciones novedosas.
Por esto, cuando el cientifico que se orienta por el método intuitivo se interesa en la complejidad, se orienta
a la transformacion que se expresa en direcciones divergentes y se concentra en la trayectoria que da origen
a formas novedosas.

Por otra parte, en Vygotsky son claros los axiomas evolutivos del tipo X que se transforma en Y (Valsiner,
2007) . Este axioma cobra sentido en su propuesta bajo la idea que el desarrollo involucra cambio en los PPS
y también en las modalidades de funcionamiento que surgen de actividades propias de la vida social y que
se traduce en cambios en la estructura. Asimismo, gracias al proceso de internalizacién emergen axiomas de
transformacion de X a Y de la mano de la ley de doble formacién que indica que todo PPS aparece dos veces:
primero, a nivel social (interpsicoldgico), y més tarde, a nivel individual (intra-psicoldgico). En linea con lo
anterior, los axiomas evolutivos se transfieren a la propuesta metodoldgica vygotskyana para privilegiar los
genotipos sobre los fenotipos, es decir atender al proceso de configuracién de nuevo conocimiento y que
llevan a que las acciones se desplieguen a partir de multiples elecciones que realizan los individuos y que
marcan trayectorias diferenciadas de desarrollo.

Una vez revisados los planteamientos y supuestos del desarrollo y las apuestas metodoldgicas de los dos
autores se delinean las aproximaciones y distanciamientos desde la l6gica del CSC.

Discusion
Aproximaciones y distanciamientos para la nocién de desarrollo

Una orientacién comun a ambas propuestas tedricas del desarrollo es la herencia filogenética que en Bergson
(1927) sugiere la huella del impulso primario original en diferentes especies y en Vygotsky (2012) se vincula
con la linea natural del desarrollo que deja su huella en los individuos a través de procesos Psicoldgicos
clementales que implican la adaptacién. También la nocién de adaptacién para los dos autores plantea un
puente entre las dos teorias, desde la perspectiva Bergsoniana la presencia de este impulso original lleva a que
los individuos a la creacién continua o reconfiguracién creativa (Bergson, 1927), mientras que, para Vygotsky
(2012) la interaccién cultural promueve cambios en las modalidades de funcionamiento y las estructuras
individuales. Para el CSC, al desarrollo subyace la premisa de reconfiguracién y transformacién permanente
en el marco de las relaciones con los otros.

La afinidad de ambos autores por la interaccién social indica en Bergson que se incluyen procesos de
significacion a través del lenguaje que promueve que los seres humanos gesten ideas (Padilla, 2017) y la
sociedad no determine sus acciones; entretanto para Vygotsky (2012) , los cambios en las modalidades
de funcionamiento se gestan en actividades sociales compartidas, permiten aprender de otros y cambian
las estructuras individuales. En linea con lo anterior, en el CSC (Simio, 2010 ) y los planteamientos de
Boesch (1991,1993) se identifican nociones similares cuando se refiere a la cultura como un campo de accién
simbdlica y a la relacién entre la ontogénesis del violin y el violinista.

Se identifican distanciamientos en la consideracién de la Intuicién y la inteligencia como dos formas de
conocimiento. La consideracién de la intuicién como atenta al conocimiento del continuo movimiento de la
viday la inteligencia como interesada en la discontinuidad lleva a pensar en dos maneras complementarias de
conocer, mientras que para Vygotsky (2012) inteligencia e intuicién hacen parte de Procesos Psicolégicos sean
clementales o avanzados. Por otra parte, las dos teorias se alejan en su planteamiento sobre la relacién entre
cambio y estabilidad ya que para Bergson los individuos “estdn en proceso de ser o devenir” (Valsiner, 2007)
y se transforman continuamente, por lo que se puede concluir que no se puede pensar en estructuras estables,
mientras que para Vygotsky la nocién de estructura permite decantar procesos de maduracién biolégicay de
organizacion de formas complejas de comportamiento como resultado del desarrollo cultural. En este punto
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el CSC demuestra afinidad con la idea de potencialidad (Josephs y Valsiner, 2007) al senalar la constante
dialégica de cambio — estabilidad y de lo que se es y lo que se puede llegar a ser y como desde esta 1dgica,
los procesos de subjetivacién ocurren como una sintesis entre experiencias del pasado y las posibilidades del
futuro en un flujo continuo de experiencias.

Aproximaciones y distanciamientos en el método

Por otra parte, las dos perspectivas se distancian en el método. Para Bergson el método es intuitivo (De Freitas
y Ferrara, 2015), es decir que se traduce en el esfuerzo del investigador por describir y observar la experiencia
interna marcada por el flujo continuo. En consonancia, el investigador interesado en el desarrollo debe tener
presente que la abstraccién interrumpe la continuidad y que, dado que la experiencia es imprevisible, la accién
del investigador implica la interpretacion de las acciones de los otros. En tanto que, para Vygotsky (2012)
el método genético implica pensar en la génesis y la transformacién de los PPS que ocurre en un tiempo
irreversible. En esta linea, para ser testigos del desarrollo es fundamental atender al proceso de cambio y no
al resultado final, que en palabras de Vygotsky (1931/2012) es “el f6sil”. Asi a diferencia de Bergson, no es de
interés analizar las acciones como producto de las acciones de la conciencia, sino que el andlisis vygotskyano
debe enfocarse en los fenotipos y los genotipos, para dar mas relevancia a los genotipos. También, Vygotsky
reconoce el plano interpsicoldgico como gestor de cambios en las modalidades de funcionamiento y cambios
en la estructura que revelan procesos de complejidad creciente. Por lo tanto, el método vygotskyano no puede
prescindir del anélisis de las acciones en el marco de los contenidos que la cultura provee, por lo que se orienta
hacia el anélisis microgenético con un método que privilegia la génesis sociocultural del desarrollo.

A manera de conclusion, los dos autores transitan en la ontogénesis y la filogénesis en sus propuestas, al
igual que lo plantea Boesch (1993). En la ontogénesis, los dos reconocen huellas de la especie y de la herencia
cultural vinculadas a un impulso primario. Vygotsky, mds que Bergson establecen una relacién dindmica entre
esta linea cultural y la linea natural. Entretanto Bergson, asume la evolucién como un proceso de creacion
permanente en nuestra en el flujo continuo. También desde el CSC se revela en las dos propuestas la idea
de potencialidad en el desarrollo desde la perspectiva de la ontogénesis de Boesch como un “vivir para ser”,
especificamente la contravia de Bergson al determinismo y su método demuestran esta mirada de “llegar a
ser y no de ser” al mismo tiempo que en Vygotsky se asume que hay una transformacién permanente del
individuo a partir de los procesos de significacion de la relacién con los otros que se concreta en procesos de
internalizacidn.

Encontramos que los dos autores tienen matrices de cardcter evolutivo desde la légica de Valsiner, es
decir que se concentran en la transformacion a partir de la consideracién de lineas comunes en la herencia
filogenética, dan relevancia a la interaccién social en la construccién de procesos intrapsicoldgicos que
implican la utilizacién del lenguaje y de procesos de significacién. Por otra parte, son contrarias sus ideas
acerca del método dado el matiz fenomenolégico de Bergson que contrasta con los planteamientos del
método genético de vygotskyano orientado bajo la ley de doble formacién en la que todo proceso primero
ocurre en la interaccién social y luego ocurre a nivel intrapsicolégico. Adicionalmente, el andlisis de estas dos
matrices tedricas y metodoldgicas permite orientar investigaciones que demuestren consistencia internay que
deriven en maneras novedosas para hacer seguimiento al cambio en el desarrollo bajo el telén de fondo de la
interaccidn social y la cultura.
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